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Artykut dotyczy podsumowania II etapu badan pt. Przestrzen edukacyjna — przestrzen
dla dzieci rozpoczgtego w 2018 roku, przynaleznego do wigkszego cyklu badawczego rea-
lizowanego przez autorke w Instytucie Architektury, Urbanistyki i Ochrony Dziedzictwa od
2014 roku (Edukacja architektoniczna najmiodszych). W ramach wspomnianego cyklu
przeprowadzone zostaly badania zwigzane z problematyka edukacji architektonicznej naj-
miodszych (dzieci w wieku od 3 do 8 lat), edukacyjnej roli przestrzeni w podnoszeniu
kompetencji przestrzennych u dzieci i dorostych oraz réznych ptaszczyzn, na ktdérych moze
dokonywa¢ si¢ edukacja architektoniczna. Przeprowadzono analizy dotyczace lokalizacji
oraz uksztattowania przestrzeni edukacyjnych w Poznaniu, objeto badaniami uksztattowa-
nie tymczasowych obozoéw harcerskich (w kontekscie edukacji architektonicznej) oraz
przeprowadzono warsztaty i kwerendy zagraniczne.

Stowa Kkluczowe: przestrzen, edukacja, dzieci, edukacja architektoniczna,
ochrona dziedzictwa architektury i urbanistyki

1. WSTEP

Celem przeprowadzonych w 2019 roku badan byta kontynuacja, a takze podsumo-
wanie dzialan podejmowanych przez autork¢ w latach 2014-2018, ktorych tematem
przewodnim byly zagadnienia zwigzane z edukacja architektoniczng najmtodszych —
dzieci w wieku przedszkolnym oraz dzieci w klasach 1-3 szkoty podstawowe;.

Glownym celem badan pt. Przestrzen edukacyjna — przestrzen (dla) dzieci. Etap [
byla ocena potencjatu edukacyjnego przestrzeni dedykowanych najmtodszym dzie-
ciom. Pierwotna problematyka, ograniczajgca si¢ do edukacji architektonicznej, zo-
stata rozszerzona o zagadnienia zwigzane z socjologia, psychologia oraz mozliwo-
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sciami pracy z dzie¢mi z dysfunkcjami (fizycznymi, psychicznymi i socjalnymi).
Badania obejmowatly takie obiekty (przestrzenie), jak: przedszkola, szkoly (klasy
1-3), place zabaw, elementy przestrzeni publicznych, centra handlowe, kluby malu-
cha itd. Szczegolny nacisk zostat potozony na okreslenie zwigzkéw pomiedzy prze-
strzeniami projektowanymi dla dzieci a przestrzenig dzieci rozumiang jako specy-
ficzna czasoprzestrzen edukacji, w ktorej dzieci nie tylko zdobywaja niezbedne
umigjetnoscei 1 kompetencje spoteczne, ale réwniez ksztattuja swojg wrazliwos¢ na
zagadnienia zwigzane z architekturg. Opierajac si¢ na niej, budujg swoja tozsamos¢,
¢wicza umiejetnos$¢ partycypacji spotecznej oraz podejmuja odpowiedzialnos¢ za
najblizsze otoczenie.

Rozwazano zagadnienia teoretyczne zwigzane z:

— odkodowaniem przekazu, jaki niesie ze sobg przestrzen (dla) dzieci,
— edukacyjng rolg przestrzeni — przestrzen edukacji zgodnie z ta koncepcja staje si¢
dodatkowym nauczycielem w procesie ksztalcenia.

Badania prowadzone w 2018 i1 2019 roku dotyczyly przestrzeni fizycznych zloka-
lizowanych w Poznaniu (szkoty, przedszkola, kluby malucha, place zabaw) oraz tych
mniej oczywistych — wirtualnych (czasoprzestrzen edukacji). Prowadzone badania
mialy na celu okreslenie potencjatu poznanskich ustug edukacyjnych oraz znalezie-
nie relacji przestrzennych miedzy rozmieszczeniem obiektdw o innym przeznaczeniu
(obszary zabudowy mieszkaniowej, przestrzenie rekreacji itp.).

Uzupehieniem prowadzonych badan byla analiza danych uzyskanych podczas
zagranicznych terenowych kwerend badawczych polegajacych na badaniu poten-
cjalu przestrzeni edukacyjnych (uczelni wyzszych, szkol, przedszkoli) w 2018
(Niemcy, Austria, Szwajcaria, 11.05.2018-15.05.2018 oraz Portugalia — Porto,
24.10.2018-28.10.2018) oraz 2019 roku — Sardynia (Cagliari, 21-25.10.2019).

2. EDUKACJA PRZESTRZENNA. PROBLEMY I WYZWANIA

...takie Rzeczypospolite bedg, jakie ich mlodziezy chowanie.
Jan Zamoyski

Czlowiek od wiekow §wiadomie ksztattuje otaczajaca go przestrzen, tak aby stuzyta
mu ona w jak najlepszy sposob. Koryguje, przeksztatca, tworzy od nowa. Edukacja
przestrzenna rozpoczyna si¢ w momencie urodzin — przez zetknigcie ze srodowiskiem
skrajnie r6znym od matczynego tona. Budujg jg wartosci estetyczne, normy i wzory
zauwazone w najblizszym otoczeniu, przedmioty, budynki i, co wazne, rowniez to, co
pozostaje migdzy nimi — pustka, miejsca pozostawione do wypeienia przez kolejne
pokolenia. Wszelkie ksztatcenie w tym zakresie musi by¢ rozumiane jako proces cig-
gly wymagajacy uwagi, jednakze odbywajacy si¢ w duzej mierze w sposob intuicyjny,
mimochodem, ,,przy okazji” innych dziatan edukacyjnych. Edukacja zorganizowana
powinna wspiera¢ rozwo6j dzieci i mlodziezy w tym zakresie — nie tylko przez pozna-
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wanie dziedzictwa architektonicznego oraz wskazywanie wzorcowych rozwigzan
wspotczesnych, ale przede wszystkim przez propagowanie wiasciwych postaw opar-
tych na partycypacji spoleczenstwa w planowaniu przestrzennym oraz budowaniu
poczucia wspotodpowiedzialno$ci za najblizsze otoczenie. Edukacja przestrzenna po-
winna przygotowywa¢ do prowadzenia dialogu i wspolpracy z innymi, opartego na
poszanowaniu i zrozumieniu réznorodnych czynnikéw wptywajacych na projektowa-
nie: estetycznych, ergonomicznych, funkcjonalnych, prawnych czy ekonomicznych.

We wspotczesnych programach edukacyjnych czgsto jest ona redukowana do roli do-

datku do ,,wazniejszych” tresci, warto jednak pamietac, ze nie jest ona jedynie uzupet-

nieniem, a raczej stanowi pewnego rodzaju centrum, do ktorego mozna odnosié¢ si¢
niezaleznie od aktualnie wyktadanego przedmiotu.

Tak rozumiana edukacja przestrzenna jest zagadnieniem niezwykle ztozonym, za$
okreslenie jej zakresu, celow i metod realizacji oraz niezb¢dnych kompetencji nau-
czycieli i uczniow jest z gory naznaczone niebezpieczenstwem subiektywizmu
w ocenie. Tradycyjnie edukacja przestrzenna prowadzona w szkotach taczona jest
z przygotowaniem odbiorcy do kontaktu ze zgromadzonym dziedzictwem kulturo-
wym w zakresie architektury (nauka o stylach, epokach, tworcach i ich dzietach),
poznaniem zasad i metod wznoszenia budynkoéw, sporadycznie — budowaniem mo-
deli i projektowaniem matogabarytowych obiektow. Warto zauwazy¢ wyraznie teo-
retyczny charakter klasycznej edukacji szkolnej — lekcja oparta na zdjeciach i sche-
matach umieszczonych w podrecznikach oraz na krotkim opisie stownym nie jest
w stanie zastapi¢ bezposredniego kontaktu z obiektem, w ktorym oprocz wzroku
ogromna rol¢ odgrywaja réwniez pozostate zmysty: wech, stuch czy dotyk. W kon-
trascie do metod preferowanych przez zorganizowang edukacje szkolng pozostaja
réznorodne inicjatywy prywatne i spoteczne podejmujace tematyke edukacji prze-
strzennej rozumianej jako dzialanie w przestrzeni — przedsiewzigcia promujace ak-
tywny i $wiadomy udzial dzieci i mlodziezy w ksztattowaniu najblizszego otoczenia,
zazwyczaj przez organizacje roéznorodnych warsztatow o tematyce architektonicz-
no-planistycznej, tworzenie stron internetowych i blogéw wspierajacych podobne
dziatania.

Na podstawie prowadzonych rozwazan mozna sformutowaé gléwne cele, ktore
powinny by¢ realizowane wspotczesnie przez edukacje przestrzenna:

— podnoszenie poziomu wiedzy na temat dziedzictwa architektonicznego oraz jego
oceny (w kontekscie wspolczesnosci — co, w jaki sposob i jak dlugo nalezy chro-
ni¢), uwrazliwienie na podstawowa wiez taczaca dziedzictwo ze wspolczesnoscia,
podkreslenie znaczenia tozsamos$ci w kontek$cie miejsca, genius loci;

— zachecanie do wspotdecydowania i partycypacji spotecznej w zakresie dziatan
przestrzennych, od najblizszego otoczenia (podworko, klasa szkolna) po dziatania
w regionie az do skali kraju lub §wiata — metoda matych krokow;

— przygotowanie do krytycznego korzystania z masowych $rodkow przekazu
w celu zdobywania wiedzy oraz ksztattowania wtasnego zdania;

— uwrazliwienie na potrzeby innych;
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— edukacja artystyczna i estetyczna;

— podnoszenie kompetencji przestrzennych i rozwijanie $wiadomosci powigzan
miedzy elementami otoczenia;

— rozwijanie wyobrazni przestrzennej;

— ksztalcenie warto$ci moralnych i obywatelskich (wspotodpowiedzialnos¢ 1 party-
cypacja spoteczna, dbatos¢ o otoczenie, jego estetyke w celu uzyskania wspodlne-
go dobra).

Taki zakres edukacji przestrzennej jest znacznie szerszy niz jej potoczne rozu-
mienie, a takze niz rozumienie wystegpujace w dokumentach o§wiatowych i funkcjo-
nujgce w $wiadomosci nauczycieli. Nie pozwala zredukowaé edukacji przestrzennej
do kilku lekcji plastyki. W konsekwencji faczy si¢ z gtéwnymi przedmiotami szkol-
nymi (takimi jak jezyk polski, matematyka, historia, geografia), ktore pozwalaja
w r0zny sposOb zapoznal si¢ z najwazniejszymi zagadnieniami planowania prze-
strzennego 1 architektonicznego, dodajac do dziatan estetycznych i artystycznych
zagadnienia praktyczne i spoteczne (kultura materialna, duchowa, spoteczna).

3. PRZESTRZEN EDUKACYJNA - KODOWANIE WZORCOW

Stan wspotczesnej architektury i urbanistyki jest wynikiem nie tylko dziatan ar-
chitektow 1 urbanistow, ale przede wszystkim inwestoréw — ich wizji, poczucia este-
tyki oraz $wiadomosci przestrzennej. Wigkszo$¢ z nich czerpie wiedz¢ na tematy
zwigzane z budownictwem z osobistych do$§wiadczen — od najmtodszych lat prze-
strzen jest dobrym lub ztym ,,nauczycielem”, ktory towarzyszy dzieciom na kazdym
etapie ich edukacji. Zgodnie z behawioralnymi podstawami projektowania architek-
tonicznego istnieje zalezno$¢ miedzy otoczeniem zabudowanym a wzorcami ludz-
kich zachowan. Budujac, czlowiek modyfikuje swoje otoczenie, ktdre nastepnie
zmienia (modyfikuje) swoich uzytkownikéw. Odpowiednio zaprojektowany uktad
przestrzenny moze wspomoc proces dydaktyczny i pobudzi¢ dzieci do wspodtdziata-
nia, budujac w nich odpowiednie wzorce zachowan prospotecznych. Zle zaprojekto-
wana przestrzen moze pobudza¢ konflikty i utrudnia¢ przyswajanie wiedzy. Z punktu
widzenia edukacji architektonicznej moze sta¢ si¢ tez jednym z pierwszych pozy-
tywnych lub negatywnych wzorcéw przestrzennych i estetycznych zakodowanych
w ich pod$wiadomosci.

Przestrzen, w ktorej dziecko przebywa, jest w tym przypadku jedng z wazniej-
szych pomocy edukacyjnych, rownie wazne jest jednak wsparcie wykwalifikowane;j
kadry. Zajecia, na ktérych podejmowana jest problematyka edukacji architektonicz-
nej najmtodszych, moga opiera¢ si¢ na dziataniach warsztatowych, koncentrujacych
si¢ na zapoznaniu dzieci z tzw. wiedza w pigulce. Moga one doskonale wspiera¢
codzienng prace nauczycieli i stanowi¢ ciekawe uzupelienie programu zaje¢. Nie
mozna jednak zapomina¢ o tym, ze dzieci w tym wieku przyswajaja wiedze w spo-
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sob holistyczny i1 kazda proba rozgraniczenia mi¢dzy obszarami wiedzy zakltoca ten
naturalny proces.

Projektowanie architektoniczne moze by¢ porownane do procesu kodowania in-
formacji. Podczas kodowania, w wyniku zastosowania okreslonego zbioru zasad,
informacje jednego typu sa konwertowane i zastgpowane symbolami (kodem)
o okre$lonym znaczeniu. Zazwyczaj w wyniku takiego dzialania uzyskujemy synte-
tyczny zapis pierwotnej informacji, ktory dzigki odpowiedniemu kluczowi moze
w kazdej chwili ulec rozkodowaniu, bez znaczacej utraty tresci. Proces kodowania
polega na przeksztatceniu informacji zrodlowych na symbole, zgodnie z ustalonym
kluczem, proces odkodowania zamienia symbole z powrotem na informacje. Miarg
jakosci 1 staranno$ci przeprowadzenia tego procesu jest jak najmniejsza liczba ble-
dow w stosunku do oryginalnej tresci.

W projektowaniu architektonicznym mozna wskaza¢ dwa rodzaje kodowania. Na
najbardziej podstawowym poziomie mozna wyrozni¢ narzedzia shuzace komunikacji
migdzy umystem projektanta a pozostatymi uczestnikami procesu budowlanego:
inwestorem, wykonawcg i1 uzytkownikiem projektowanej przestrzeni. Na wyzszym
poziomie skomplikowania mozna szuka¢ kodu ukrytego w formie budynku. Wszyst-
kie ludzkie dziatania i ich efekty, wlaczajac w to projektowanie architektoniczne,
opieraja si¢ na interakcji miedzy tym, co instynktowne, a Swiadomym dziataniem
i podejmowaniem decyzji na podstawie rozumowania. Co ciekawe, zgodnie z tym
tokiem rozumowania forma przestrzenna moze by¢ jednoczes$nie rezultatem obiek-
tywnych motywacji projektanta oraz jego pod$swiadomych obaw i potrzeb. Punkt,
w ktorym swiadome podejscie do projektowania przestrzeni z rozpoznawalng inten-
cja tworcy przewaza nad instynktowng checig ochrony przed, na przyktad, warun-
kami pogodowymi, moze by¢ uznany za zwrot w kierunku sztuki budowania, sztuki
swiadomego ksztattowania najblizszego otoczenia.

Na tym poziomie kodowanie odbywa si¢ na dwoch etapach: najpierw psycholo-
giczny porzadek (intencja) w umysle tworcy zmienia przestrzen — wprowadza tad
przestrzenny do otaczajacego go $wiata — przez dziatanie racjonalne i planowe. Na-
stepnie porzadek przestrzenny ,,zapisany” w formie budynku wptywa na otoczenie
i jego uzytkownikow. Oznacza to, ze budynek jednoczesnie istnieje w formie fizycz-
nej — jako struktura przestrzenna, dla ktorej najwazniejszym elementem jest celo-
wos¢ — oraz w formie niematerialnej, dla ktorej priorytetem jest intencja. Jednym
z kluczowych elementow procesu kodowania na tym poziomie skomplikowania jest
czas oddziatywania danej formy (najczgséciej liczony w setkach lat), stopien jej
ustrukturyzowania, tradycja i przenoszenie danych tre§ci mimo zmian zachodzacych
np. w stosowanych rozwigzaniach konstrukcyjnych. Efektem kodowania formy ar-
chitektonicznej moze by¢ rowniez przenoszenie intencjonalnych znaczen na obiekty
o innej funkcji, co ulatwia ich zrozumienie i nadaje im dodatkowe znaczenie.

Jak powyzsza teoria ma si¢ do projektowania przestrzeni edukacyjnej? Badania
prowadzone w kierunku oddzialywania przestrzeni na zachowanie cztowieka (np.
A. Banka, A. de Botton, J. Palasma) wskazujg na istnienie zaleznosci migdzy dobra
architekturg a zachowaniem jej uzytkownikdéw. Wykorzystanie kodowania przestrze-
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ni podczas projektowania, a przede wszystkim §wiadomo$¢ istnienia wewngtrznego
kodu moga by¢ pomocne w odpowiednim i swiadomym ksztatltowaniu przestrzeni
otaczajacej dzieci, wpltywajacej na tworzenie tzw. sytuacji edukacyjnych. Oczywi-
scie kluczowym zagadnieniem jest rodzaj kodu i sposob, w jaki si¢ go wykorzystuje
podczas projektowania.

Typowa przestrzen wspolczesnej polskiej szkoty odwotuje si¢ do schematu sto-
sowanego od wielu stuleci. Klasy ustawione w réwnym szeregu wzdtuz korytarza,
szatnia, stolowka, podzial na ,klasopracownie”, podziat na oddziaty wiekowe. Brak
rozwigzan indywidualnych, standaryzacja mebli, pomocy szkolnych, podrecznikow —
sytuacja przestrzenna odbija jak w lustrze formalny sposob edukacji, jej kod jest
czytelny, cho¢ zupelnie nieadekwatny do wspoélczesnych potrzeb edukacyjnych.
Zarowno uczen (dziecko — przewaga podejscia intuicyjnego), jak i nauczyciele (do-
rosli — przewaga podejscia racjonalnego), zmuszeni do przebywania w tak uksztat-
towanej przestrzeni przez kilka godzin dziennie, przyjmujg postawe i zachowania
odpowiednie dla danej formy. Zmiana kodu — na przyktad przez nawigzanie do roz-
wigzan funkcjonalnych i formalnych sprzyjajacych rozwojowi kompetencji bardziej
pozadanych w dzisiejszych czasach, takich jak kreatywnos$¢, empatia, holistyczne
myslenie 1 symultaniczne, kompleksowe przetwarzanie informacji — moze zmieni¢
podejscie do edukacji nie tylko uczniéw, ale rowniez nauczycieli.

Kodowanie przestrzeni edukacyjnej dla dzieci rowniez moze odbywac¢ si¢ na roz-
nych poziomach. Na najbardziej podstawowym poziomie moze ono wspiera¢ proces
nauczania przez nawigzanie do rozwigzan estetycznych uznanych za ponadczasowe,
opartych na zasadach prawidlowej kompozycji i proporcji oraz wtasciwego doboru
barw (oddziatywanie koloru na psychike czlowieka), odpowiednich materiatow wy-
konczeniowych (materialty naturalne — drewno, tkanina, kamien), indywidualnie
projektowanej zabudowy, mebli i pomocy naukowych. Etap ten nie generuje zmian
w uktadzie funkcjonalnym projektowanej przestrzeni, ale wspiera proces edukacji
przestrzennej przez kontakt z pigknem. Wbrew pozorom, mimo ze jest to etap sto-
sunkowo latwy do wprowadzenia bez wiekszych nakladéw $rodkow finansowych
oraz bez rewolucji w formalnym wymiarze edukacji, nie jest on oczywisty. Wigk-
szo$¢ szkot latami nie wprowadza wigkszych zmian w estetyce, np. korytarzy czy
klas szkolnych, od§wiezajac jedynie co jaki$ czas dotychczasowe rozwigzania — olej-
ne lamperie w kolorze bezowo-brudnym i wszechobecne korkowe gazetki szkolne.
W starszych szkotach mozna zauwazy¢ zarowno niech¢¢ do wprowadzania zmian,
jak i nieche¢ do powierzenia tego zadania specjalistom. W lepszej sytuacji sa szkoty
projektowane w ciaggu ostatnich dziesigciu czy dwudziestu lat — w tych przypadkach
architekt zazwyczaj byt odpowiedzialny rowniez za projekt wnetrz, co czesto pozwa-
lato uzyska¢ spojny wyraz estetyczny — czy tez szkoty spoteczne lub prywatne
o wigkszych mozliwosciach finansowych.

Wyzszym etapem kodowania przestrzeni edukacyjnej moze by¢ wskazanie roz-
wigzan alternatywnych, mniej konwencjonalnych oraz stworzenie ram do aktywno-
sci tworczej i projektowej dzieci — po pierwsze, mozliwo$¢ wprowadzania zmian
w wystroju w zalezno$ci od potrzeb uzytkownikéw generuje pozytywne poczucie
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sprawczosci, z drugiej strony mozliwo$¢ wptywu na ksztalt otoczenia pozwala takze
na konfrontacje¢ ze skutkami takich decyzji.

Przestrzen edukacyjna sama w sobie moze rowniez by¢ pomocg naukowsg. Za-
stosowanie réznych materialow wykonczeniowych pozwala zapoznaé si¢ z ich
fakturg, kolorem, czasem réwniez zapachem — odpowiada to koncepcji poznawania
otoczenia przez dzieci wszystkimi zmystami. Uwidocznienie elementéw konstruk-
cyjnych czy pokazanie przekroju Sciany zewnetrznej lub pokazanie sposobu dzia-
fania instalacji (np. wentylacji, wodociagu itp.) generuje rozmowy na temat funk-
cjonowania budynkow, ochrony cieplnej, komfortu we wnetrzach, a takze ekologii.
Zielone $ciany, zielone dachy moga by¢ alternatywg dla popularnych na poczatku
wieku XX ogrodkow warzywnych i pobudza¢ uczniow do dziatalnosci naukowo-
badawczej — przeszklone donice pozwola lepiej pozna¢ anatomi¢ uktadow korze-
niowych niz najlepsze podreczniki. Schody moga by¢ pretekstem do nauki tablicz-
ki mnozenia, drzwi — fragmentem katomierza, na boisku mozna znalez¢ miejsce na
zegar stoneczny — przyktadow rozwiazan tego typu, wspierajacych edukacje i be-
dacych jednoczesnie elementami przestrzeni jest wiele. Intencja wpisang w ten typ
programowania budynku jest przekonanie, ze architektura to co$ wigcej niz tylko
ochrona przed warunkami atmosferycznymi. W polaczeniu z wlasciwg estetyka
rozwigzan i kreatywno$cig wpisang w przestrzen stanowig gtowne kierunki rozwo-
ju wspotczesnych przestrzeni edukacyjnych.

Najwigkszym wyzwaniem w zakresie kodowania przestrzeni edukacyjnej jest
proba zmiany kodu — etap, na ktérym przez wprowadzenie do przestrzeni edukacyj-
nej elementu kodu zapozyczonego z rozwigzan generujacych okreslone zachowania,
np. prospoteczne czy demokratyczne, autor probuje pobudzi¢ dang spotecznos¢ do
okreslonych dziatan. W tej koncepcji identyfikuje si¢ rozwiazania, ktére dotychczas
sprawdzity si¢ w danym zakresie, np. elementy zapozyczone z ukladu greckiego
miasta demokratycznego, z agora, miejscami do publicznych debat, przedstawien
i uprawiania sportu, i probuje si¢ przenie$¢ charakterystyczne powigzania pomiedzy
elementami tak, aby uzyskac relacje spoteczne zblizone do wyj$ciowych. Przeniesie-
nie nie jest zazwyczaj bezposrednie, polega bardziej na wyodrebnieniu wyjsciowej
intencji i zaimplementowaniu jej w nowo projektowanym obiekcie. Jest to etap wy-
magajacy ogromnej sprawnosci projektowej i intelektualnej, wrazliwos$ci przestrzen-
nej i wyczucia projektowego. Nie ma gotowych rozwiagzan, ktore pozwalaja na uzy-
skanie spektakularnych efektow za kazdym razem — jest to jednak rozwigzanie, ktore
wydaje si¢ szczegdlnie odpowiednie dla przestrzeni edukacji w kontekScie zmian
zachodzacych we wspotczesnym §wiecie.

Jezeli spojrze¢ wstecz, przestrzenie edukacji — szkoty, uczelnie wyzsze — prak-
tycznie nie zmienily swojej formy od wielu wiekow. Niemal kazdy aspekt zycia na
przestrzeni ostatnich dwustu lat ulegt modyfikacji, a klasa szkolna, z rzedami tawek
i tablicg oraz uprzywilejowanym miejscem dla nauczyciela pozostata niemalze taka
sama. Pojawienie si¢ nowych technologii w wigkszosci szkot oznaczato pracownie
komputerowe oraz wymiane klasycznych drewnianych tablic na tablice multimedial-
ne. Nie ma dziennikéw papierowych, czes¢ zadan realizowana jest z wykorzystaniem
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mediéw spotecznos$ciowych i informacji pobieranych z Internetu, jednak serce szko-
ty — uktad funkcjonalny, nawigzania do rozwigzan z poprzednich stuleci, specyficzny
kod przestrzenny warunkujacy funkcjonowanie uczniéw i nauczycieli — pozostaje
bez zmian. Jest to o tyle niepokojace, ze wspolczesne pokolenie dzieci funkcjonuje
w zupelnie inny sposob niz poprzednie — rzeczywisto$¢ wirtualna, staty dostgp do
globalnej sieci informacji przez telefony, tablety i komputery powoduja, ze dzieci te
stang w przysztosci przed zupehie innymi wymaganiami.

Edukacja, a wraz z nig przestrzen, w ktorej ten proces przebiega, musza ulec
zmianie 1 weryfikacji pod katem wprowadzenia rozwigzah wspierajacych zachowa-
nie spoteczne i rozwijajacych edukacj¢ przestrzenna w stopniu, ktory dotad nie byt
potrzebny. Jednak nalezy pamigtac, ze w dobie globalnych zmian przestrzen nabiera
nowego znaczenia. Jest coraz bardziej interaktywna — zmienia si¢ w zalezno$ci od
potrzeb uzytkownikow. Koncepcja przestrzeni wirtualnej, dostepnej z kazdego tele-
fonu, tabletu i komputera, znaczaco wptywa na percepcje wspotczesnych dzieci. Ich
odkrywanie przestrzeni jest intuicyjne i zmystowe, a stopien zespolenia ze $rodowi-
skiem komputerowym jest ogromny — przerazajacy i jednoczes$nie fascynujacy.
Przed przestrzenia fizyczng stoi wiec ogromne wyzwanie — jak konkurowa¢ ze §wia-
tem wirtualnym, jak stworzy¢ rozwigzania interesujace dla dzieci wychowanych
w zupelie nowy sposéb, o odmiennych potrzebach?

4. PRZESTRZENIE EDUKACYJNE — POZNAN

Analiza lokalizacji i jakosci przestrzeni edukacyjnych w Poznaniu wykazata, ze
daleko nam jeszcze do rozwigzan alternatywnych wskazywanych w powyzszym
tekscie. Poznanskie placowki edukacyjne — przedszkola, szkoty podstawowe — poza
kilkoma wyjatkami nie wykorzytujag w pelni potencjatu, jaki zawarty jest w odpo-
wiednio zaprojektowanej przestrzeni edukacyjnej. Uktady korytarzowe, zamknigte
klasy, Scisty podzial na grupy wiekowe lub tematyke zaje¢ utrudniajg nabywanie
przez uczniéw kompetencji spotecznych potrzebnych w ich przysztym zyciu w de-
mokratycznym spoleczenstwie, o rozwoju kompetencji przestrzennych czy estetycz-
nych nie wspominajgc. Sytuacje czasami ratuje wprowadzenie nowej kolorystyki,
rzadziej — zakup nowych lawek lub szafek na korytarzach. W klasach 1-3 czesto
motywatorem zmian sg rodzice — przerazeni warunkami, w jakich maja spedzaé po-
lowe dnia ich dzieci, na wlasny koszt podejmujg si¢ remontéw, malowania, zakupu
elementow wyposazenia klas. Niestety konieczno$¢ stosowania materiatéw i mebli
majacych specjalistyczne atesty czasami skutecznie hamuje podobne inicjatywy.

Poza tymi drobnymi, estetycznymi korektami zazwyczaj nie wprowadza si¢
zmian w samej organizacji przestrzennej placowki — nawigzanie do ksztaltowania
spoleczenstwa demokratycznego w typowej polskiej szkole nabiera wyjatkowo cy-
nicznego charakteru. W jaki sposob ksztattowac te szczytne zalozenia, skoro caty
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uktad przypomina swojg strukturg o wzajemnych zalezno$ciach i podporzadkowaniu
w relacjach uczen—nauczyciel, nauczyciel-dyrektor? Rodzice, mimo poczatkowych
checi wspoluczestnictwa w zyciu szkolu (przejawianych zazwyczaj na zebraniach
w klasach 1-3), w miar¢ kontynuowania edukacji przez ich dzieci sg zazwyczaj sku-
tecznie do niego zniech¢cani. Nawet drobne zmiany takie jak np. wprowadzenie
bardziej przyjaznych dzwickéw w miejsce klasycznych szkolnych dzwonkow trak-
towane jest jako atak na integralnos¢ jednostki. Oczywiscie nie mozna generalizo-
wac, ze poznanskie szkoty nie ulegaja obecnie Zadnym pozytywnym zmianom.
Wigkszo$¢ z wprowadzanych innowacji i udoskonalen pozostaje jednak w strefie
werbalnej — na przyktad zmianom podlega sposob przekazywania tresci lub ucznio-
wie uzyskujg wigcej swobody w podejmowaniu decyzji dotyczacych funkcjonowa-
nia szkolnej spolecznosci lub technologicznej — pojawiaja si¢ tablice interaktywne,
pracownie komputerowe. Niestety rzadko mozna zauwazy¢ zmiany, za ktorymi szla-
by rowniez inna, bardziej adekwatna aranzacja przestrzeni czy inny, bardziej nowo-
czesny uktad funkcjonalny obejmujacy organizacje¢ calego budynku.

Dodatkowym problemem, jaki zostal zauwazony podczas analizy sytuacji placo-
wek edukacyjnych na terenie miasta Poznania, jest ich potozenie w stosunku do in-
nych ushug oraz do nowo powstajagcych realizacji deweloperskich. Projektowane
wspotczesnie osiedla w swojej strukturze nie maja zaprojektowanej odpowiednio
infrastruktury edukacyjne;j. Jakie beda tego konsekwencje w najblizszej przysztosci?
Prawdopodobnie braki zostang uzupetlnione przez placowki prywatne (ztobki lub
obecnie bardzo popularne kluby malucha czy prywatne przedszkola), ktore znajda
dla siebie miejsce w przystosowywanych napredce pomieszczeniach — lokalach
ustugowych lub mieszkalnych. Wyzwaniem dla ich projektantow bedzie realizacja
podstawowych zalozen zwigzanych z wymaganiami stawianymi przez prawo nu-
dowlane, Polskie Normy czy sanepid. Trudno oczekiwaé, ze pozostanie im wystar-
czajaco duzo czasu i sil, by zapewni¢ najmtodszym odbiorcom przestrzen edukacyj-
ng o wysokich walorach poznawczych w zakresie edukacji architektonicznej.

5. PODSUMOWANIE - INTUICJA I RACJONALIZM

Edukacja architektoniczna obejmuje wiele zagadnien — zasady projektowania,
histori¢ architektury, ergonomig, ekonomi¢ czy ekologi¢. Podejmuje kwestie spo-
leczne: partycypacje i wspdtdecydowanie. Dotyka réznych skal projektowania,
opowiada o materiatach: fakturach oraz kolorach, o o$wietleniu wewnatrz i na ze-
wnatrz budynku, o jego konstrukcji, o instalacjach, dzigki ktérym zycie staje si¢
latwiejsze. Mowi o pigknie, pasji oraz o przysztosci, ktora dzigki architekturze
moze zaistnie¢. Wiedzy o sztuce, w tym o architekturze, nie zdobywa si¢ w sposob
naturalny, jak umiejetnosci chodzenia. Poczucie estetyki pojawia si¢ w wyniku
obcowania z picknem, rozméw i wskazowek osob bardziej doswiadczonych. Stan
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polskich miast jest efektem dziesigcioleci urbanistycznego chaosu — praca nad ja-
ko$cia przestrzeni jest w pewnym sensie pracg u podstaw. Zainteresowanie prze-
strzenig oraz najblizszym otoczeniem jest jednym z pierwszych, ktorego doswiad-
cza dziecko — przez bezposredni kontakt z przedmiotami, osobami i miejscami
uczy si¢ ono podstawowych praw rzadzacych §wiatem. W pierwszym roku zycia
dziecko intensywnie odkrywa otaczajacy je $wiat i na podstawie relacji z otocze-
niem buduje jego obraz. Tworcza aktywnos¢ dzieci w zakresie badania ksztattow
1 przestrzeni jest przedmiotem wielu wspotczesnych badan zapoczatkowanych na
przetomie wieku XIX i XX przez Johanna Heinricha Pestalozziego, Jeana-
Jacques’a Rousseau, Friedricha Froebla i Mari¢ Montessori 1 jest ona wspotczesnie
uznawana nie tylko za warunek konieczny rozwoju kreatywnosci, ale takze stymu-
lator rozwoju myslenia matematycznego oraz wrazliwosci przestrzennej [Bilewicz-
Kuznia, Centner-Guz 2015: 101-121]. Podczas pierwszych lat zycia dziecko
przechodzi ogromna przemiang — fizyczng, psychiczng i socjologiczng. Proces
nabywania kompetencji przestrzennych oraz budowania wrazliwosci estetycznej
przez aktywng tworczos¢ [Szmidt 2013] przebiega w tym okresie z wyjatkowa
intensywnoscia. Dziecko jest otwarte na doznania i nowe doswiadczenia, jednocze-
$nie nie jest usztywnione poréwnaniami i schematami postepowania. Budynek
przedszkola lub szkoty staje sie w tej koncepcji aktywnym uczestnikiem procesu
edukacji. Dzieki odpowiedniemu uksztaltowaniu wspiera poczatkowo intuicyjny,
a z uptywem lat nauki coraz bardziej swiadomy proces zdobywania nowych kom-
petencji przestrzennych [Zwiernik 2012: 159-176].

Nie da si¢ ukry¢, ze wspolczesnie projektowanie architektoniczne przechodzi
kryzys tozsamosci. Jego zrodet mozna szuka¢ réwniez w powyzszych rozwazaniach
dotyczacych stanu polskiej edukacji w zakresie przestrzeni i architektury. Architekt
jest dzi§ bardziej zrozumialy, kiedy opiera swoje dziatania na racjonalnych przestan-
kach — brak wtasciwej edukacji architektonicznej doprowadza bowiem do sytuacji,
w ktorej wicksza cze$¢ spoteczenstwa nie ma odpowiednich kompetencji, by roz-
mawia¢ o symbolice, proporcjach i kodach ukrytych w formie projektowanego bu-
dynku, tak jak trudno byloby rozmawia¢ o arcydzietach polskiej literatury z osoba,
ktdrej znajomos¢ ojczystego jezyka opiera si¢ na kilku frazach potaczonych refrenem
ze stow powszechnie uwazanych za wulgarne.

Wyzwaniem dla edukacji przestrzennej sa rowniez wspoiczesne tendencje w kul-
turze, szczegdlnie rozwoj kultury konsumpcyjnej. Masowe media kreuja postawy,
w ktorych dominuja: brak wysitku, szybka przyjemnos¢, proste i mocne emocje. Czy
w tym kontekscie jest jeszcze miejsce na ksztalcenie i rozwijanie potrzeb wyzszego
rzedu, ktorych zrozumienie wymaga podjecia dodatkowego wysitku? Gust wigkszo-
sci Polakow jest niewycéwiczony i opiera si¢ na informacjach pochodzacych z popu-
larnych programéw telewizyjnych i kolorowych magazynéw. Powszechny dostep do
poradnikéw projektowania w Internecie z jednej strony uzupelia pewne braki
w edukacji, z drugiej — splaszcza zagadnienia i pozbawia je niezbednego w projek-
towaniu architektonicznym odniesienia do kontekstu, lokalnych uwarunkowan kli-
matycznych, rodzimych materiatow, dziedzictwa kulturowego. Powoduje to dalsza
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deprecjacje zawodu architekta. Na brak rzetelnej wiedzy naktada si¢ kilka dodatko-
wych grzechow inwestorow — przedkladanie ekonomii nad estetyke, wcigz silny mit
szlacheckiej wolnos$ci, nieufno$§¢ wobec nakazow i1 zakazow wiadzy, brak poszano-
wania wspolnego dobra, brak otwarto$ci na nowe rozwigzania lub przeciwnie — da-
zenie do tego, aby wyrdzni¢ si¢ z thumu. Poza tym architektura to powazna inwesty-
cja obostrzona wieloma wspolczynnikami ekonomicznymi. W tym kontekscie
koncepcja projektowania na podstawie nieracjonalnych przestanek, takich jak intui-
cja, emocje i wrazliwo$¢ tworcy, jest po prostu nieodpowiedzialna. Czym jednak jest
intuicja w projektowaniu, jak nie synergia wiedzy, doswiadczenia, emocji i wrazli-
wosci? Bez tego projektowanie architektoniczne pozostaje jedynie rzemiostem, traci
swoja uprzywilejowang pozycje w panteonie sztuk picknych.
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EDUCATIONAL SPACE - SPACE (FOR) CHILDREN. STAGE 11

Summary

The article concerns the summary of the second stage of the research entitled Educa-
tional space — space (for) children, started in 2018, belonging to a larger research cycle
carried out by the author at the Institute of Architecture, Urban Planning and Heritage Pro-
tection since 2014 (Architectural education for the youngest). As part of the aforemen-
tioned series, was conducted studies related to the issues of architectural education of the
youngest (children aged 3 to 8), as well as the educational role of space in raising spatial
competences in children and adults and various levels on which architectural education can
take place. Analyzes were carried out regarding the location and formation of educational
spaces in Poznan, the study included the formation of temporary scout camps (in the con-
text of architectural education) and workshops and foreign queries were conducted.

Keywords: educational space, children, architectural education



